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Introducéo

Este artigo reflete sobre os sentidos da interdisciplinaridade na educacao basica. As reflexdes
aqui esbocadas estdo ancoradas na concepcdo historico-dialética da interdisciplinaridade
(SILVA, 2009), a qual se impde como uma necessidade e como problema no plano material,
historico e cultural e epistemoldgico, o que exige uma deliberacdo coletiva de problemas

educacionais e considera experiéncias pedagogicas de carater socio historico.

Desse modo, procura-se evidenciar neste texto sentidos da interdisciplinaridade na educagéo
basica, com base na concepc¢do historico-dialética anteriormente referida, a qual € orientada
pela dialética materialista historica a partir de trés aspectos, ou seja, enquanto uma postura ou
opcéo de mundo, enquanto um método que permite apreender radicalmente a realidade social e

enquanto praxis.

Apesar da vivéncia da interdisciplinaridade na educacdo corresponder a uma das principais
preocupacOes de muitos(as) educador(as), 0 nimero de pesquisas que se tém debrucado sobre
esta tematica, € ainda relativamente reduzido justificando que se continue a investir nesse
campo. De fato, alguns aspectos da problematica da fragmentacdo do conhecimento e da sua
contraface, a interdisciplinaridade, ainda parecem bastante relevantes tendo em vista as
configuragBes epistémicas contemporaneas, assim como as novas demandas sociais e politicas

para a educacao basica.

A vivéncia da interdisciplinaridade em qualquer pratica educativa, ndo depende apenas de um
simples ato de vontade de seus interlocutores, mas, sobretudo, de mudancas profundas nas
relagcbes de poder. Para que a escola de educacgdo basica vivencie a interdisciplinaridade de
forma mais complexa sera preciso que as praticas educativas nela vivenciadas considerem a

construcdo de conhecimentos como uma dimenséo do todo social.



Faz-se necessario ainda considerar que a fragmentacdo do conhecimento que é produzido na
escola, tem obstaculizado a vivéncia da interdisciplinaridade em complexidade. A
fragmentacdo do conhecimento, nas praticas educativas da educacédo bésica, considera a figura
do(a) professor(a) “especialista” como aquela pessoa que sabe “tudo” sobre uma determinada
area do conhecimento, mas que sabendo “tudo” sobre essa area do conhecimento, pode nio
saber nada do que esta ao redor, e assim, ndo tratar o conhecimento em diferentes dimensdes.
E a partir dessa necessidade de aquisi¢do de um conhecimento mais “completo”, ou seja, da
compreensdo da totalidade dos fatos sociais que se instaura, por exemplo, no ambito da escola

de educacéo basica, a necessidade de um projeto interdisciplinar de trabalho.

A tarefa de conduzir a escola de educacdo basica pelas vias da interdisciplinaridade néo é facil,
pois exige de seus interlocutores/atores muito discernimento e confianca no que estdo a fazer.

Com base nessas ideias referidas, é possivel inferir que a interdisciplinaridade é,

[...] uma atitude epistemoldgica que ultrapassa os hébitos do cotidiano
escolar. A ideia de interdisciplinaridade é uma ameaca a autonomia dos
especialistas, vitimas de uma restricdo de seu campo mental. Eles ndo ousam
suscitar questdes estranhas a sua tecnologia particular, e ndo lhes é
agradavel que outros interfram em sua area de pesquisa. A
interdisciplinaridade implica verdadeira conversdo da inteligéncia [...]
(GUSDORF,cit. FAZENDA,2014, p.24).

Destaca-se desta a citacdo dois pontos que evidenciam sentidos para a interdisciplinaridade na
educacdo bésica, ou seja, uma pratica educativa interdisciplinar devera transcender os habitos
cotidianos da escola e, por isso, implica uma mudanga institucional; requer uma conversdo da
inteligéncia, o que de certa forma implica conhecer o conhecimento de forma complexa, por

meio de parcerias e do trabalho em equipe.

Assim, considera-se que essa conversao da inteligéncia e mudanga institucional deve considerar
uma concepcéo de interdisciplinaridade que tenha em conta a complexidade do pensamento e
que é aqui denominada de historico-dialética ou ressignificada, a qual se situa para além de uma
simples associagdo e/ou mera integracdo entre disciplinas. Parte-se da ideia de que o exercicio
da interdisciplinaridade nas escolas de educacao basica, deveria viabilizar processos de gestao
democratica do curriculo, que possibilitassem a reflexdo conjunta de espacos problematicos

comuns na sociedade, a critica permanente dos sujeitos sobre o objeto, a possibilidade de



professore(as), estudantes, pais e comunidade escolar enfrentarem os problemas do mundo atual
tendo como referéncia a realidade sociopolitica e cultural local.

A questdo da interdisciplinaridade aqui tratada assume uma perspectiva de complexidade
relativamente ao conhecimento a ser construido por meio do curriculo escolar da escola de
educacdo bésica. As bases tedricas que sustentam, neste texto a ideia de uma
interdisciplinaridade pelo viés da complexidade do pensamento humano, tém como referencial
o0 conceito de complexidade trabalhado, principalmente, por Edgar Morin que a entende como
um tipo de pensamento que ndo separa, mas, une e busca as relacbes necessarias e
interdependentes de todos os aspectos da vida humana. Trata-se de um pensamento que integra
os diferentes modos de pensar, opondo-se aos mecanismos reducionistas, simplificadores e
disjuntivos. Esse pensamento considera todas as influéncias recebidas, internas e externas, e
ainda enfrenta a incerteza e a contradi¢do, sem deixar de conviver com a solidariedade dos

fendmenos existentes.

O pensamento complexo, enfatiza o problema e ndo a questdo, pois sendo o ser humano
complexo, o0 pensamento também assim se apresenta. Desse modo, para Morin (1980, p. 14), o
pensamento complexo

€ a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza, o mistério do real; e de saber que as
determinacdes — cerebral, cultural, social, histérica — que imp&em a todo o

pensamento, co-determinam sempre o objeto de conhecimento.

A concepcdo historico-dialética resulta, de certa forma, dos ideais dos paradigmas da
complexidade e da pds-modernidade, visto que a pds-modernidade, assim como essa concepgao
de interdisciplinaridade compreendida a luz de uma epistemologia da complexidade, emergem
de “novas” experiéncias no campo das artes, da literatura, da filosofia, da ciéncia e da cultura,
sobretudo, na sociedade ocidental, onde se vive a experiéncia da permissividade e
provisoriedade que sdo, por assim dizer, caracteristicas importantes da pds-modernidade e do

pensamento complexo (SILVA, 2009).

Para uma conceitualizacéo da interdisciplinaridade



Em trabalho anterior Silva (2009) considerou duas concepcdes de interdisciplinaridade, uma
que intitula de concepcéo a-historica, a qual se caracteriza por privilegiar a agdo do sujeito sobre
0 objeto, e outra, a concepc¢ao historico-dialética. Na primeira concepcao, o sujeito € absoluto
na construcdo do conhecimento e do pensamento, enquanto na segunda, esse conhecimento
decorre de uma anélise minuciosa da problemaética social, pois € desta anélise que surge a
necessidade de um trabalho interdisciplinar, que devera ter por principio a maxima exploracéo
das potencialidades de cada ciéncia e da diversidade e criatividade entre 0s sujeitos

interdisciplinarmente.

Muitos autores ja definiram o termo interdisciplinaridade, entre eles podem se citar: Pombo
(2005); Silva (2009); Fazenda (2011); Crusoé (2014), porém, ha divergéncias de entendimento
guanto ao referido termo. Conveém referir que a interdisciplinaridade pode acontecer entre
professores e do professor (KAFER E COSTA, 2020). A primeira é construida por diversos
professores e entre disciplinas distintas, enquanto a segunda concep¢ao baseia-se na construcéo
da interdisciplinaridade pelo préprio professor, possibilitando conhecer os conteddos e as
competéncias de outras disciplinas (KAFER E COSTA, 2020).

Definir um conceito para a interdisciplinaridade foi uma questao tipica do século XX e continua
a perdurar pelo século XXI. N&o ha um unico conceito que defina a interdisciplinaridade, cada
autor aborda de uma maneira diferente, porém os conceitos se assemelham. Para Leis (2005, p.
5) “qualquer demanda por uma definicdo univoca e definitiva do conceito de
interdisciplinaridade deve ser rejeitada, por tratar-se de proposta que inevitavelmente esta sendo

feita a partir de alguma das culturas disciplinares existentes”.

A interdisciplinaridade pode ser entendida como resultado da evolucdo histérica e de uma
mudanca paradigmatica (BODNAR, 2016). Essa definicdo de interdisciplinaridade, a coloca
como sendo essencial ao desenvolvimento humano e educacional, pois se ela resulta da
evolucdo historica e de uma mudanga paradigmatica a sua vivéncia na educagdo deverd

significar mudanga e inovacéo e é imprescindivel.

Nesse sentido, cabe a educacdo superior buscar essa transformacdo por meio da
interdisciplinaridade, pois a légica instrumental moldou a ciéncia que se subdividiu em dezenas
de especialidades (FERNANDES E RAUEN, 2016). Essa forma de divisdo e fragmentacdo do

conhecimento fez com as universidades se organizassem em departamentos e fracionasse o0



conhecimento, o que resultou numa excessiva especializagdo que formou profissionais que
pensam o conhecimento de forma fragmentada e ignoram as interacgdes entre as disciplinas e 0s
saberes. Desse modo, esses profissionais que trabalham na formacéo de professores (as), por

vezes, ndo se dao conta dos males de praticas docentes que se enveredam por essa perspectiva.

Para Leis (2005, p. 3), “a interdisciplinaridade pode ser entendida como uma condi¢ao
fundamental do ensino e da pesquisa (em niveis universitarios e do segundo grau) na sociedade
contemporanea”. Consiste também numa forma de cooperagao entre disciplinas distintas para
solucionar problemas complexos que s6 podem ser abordados pela combinacao de varios pontos
de vista. Para que essa cooperacdo aconteca € preciso que sejam feitas conexdes entre as

disciplinas e os saberes por diversos(as) professores(as) e disciplinas distintas.

Philippi; Sobral e Fernandes (2013) consideram que a vivéncia da interdisciplinaridade envolve
a integracdo das varias perspectivas disciplinares e suas contribui¢cdes para eliminar lacunas
existentes nas fronteiras das disciplinas. Essa integracdo podera resultar na producdo de um
conhecimento integrador que ajudara a dirimir problemas educacionais e sociais na totalidade.
Para Massuga; Soares ¢ Doliveira (2020, p. 3), “[...] a interdisciplinaridade pode ser definida

em duas grandes dimensdes: integragdo e formacao |[...]”.

Ressalta-se que o conceito de interdisciplinaridade repousa, de certa forma, em um contexto
disciplinar, visto que a interdisciplinaridade “[...] pressupde a existéncia de ao menos duas
disciplinas como referéncia e a presen¢a de uma acao reciproca” (LENOIR, 1998, p.46). Para
Lenoir (1998, p.46), “a perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria a perspectiva
disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela [...]”. Assim,
¢ possivel caracterizar a interdisciplinaridade, “[...] pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pela integracao das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa [...]” (LENOIR,
1998, p.46).

Para Fazenda (2014, 31), “em termos de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de copropriedade, de interacao,
que ird possibilitar o didlogo entre os interessados [...]”. Esta citacdo de Fazenda aponta para a
necessidade do dialogo entre as varias disciplinas, ou seja, para a criagdo de movimentos que
propiciem o estabelecimento de relagGes entre elas, tendo como ponto de convergéncia a agdo

pedagdgica que se desenvolve num trabalho cooperativo e reflexivo. Deste modo, acdes



dialdgicas propiciariam o desenvolvimento da identidade das diversas disciplinas do curriculo
fortalecendo-as e possibilitando o reconhecimento da provisoriedade do conhecimento, por
meio de questionamentos constantes das proprias posi¢es assumidas e dos procedimentos
adotados no que se refere a individualidade e a abertura a investigacdo em busca da totalidade

do conhecimento.

A compreensdo da histéria da interdisciplinaridade como pratica produtiva de homens e
mulheres tem sido construida ao longo dos anos, principalmente, na Franca e na Italia, em

meados de 1960. Segundo Fazenda (2013, p. 8), nessa fase, houve,
[...] uma tentativa de elucidacdo e classificacdo temética das propostas
educacionais que comegavam a aparecer na época, evidenciando-se atraves
do compromisso de alguns professores em certas universidades que

buscavam, a duras penas, o rompimento a uma educac¢éo de migalhas.

Percebe-se com base na citagdo acima que ja nos anos sessenta havia uma oposicao a excessiva
especializacdo e consequente fragmentagdo do conhecimento. Para Fazenda (2013, p.19), “o
destino da ciéncia multipartida seria a faléncia do conhecimento, pois na medida em que nos
distancidssemos de um conhecimento em totalidade, estariamos decretando a faléncia do

humano, a ‘agonia da civilizacdo .

Para Mansur; Fitaroni e Gomes (2020, p. 82), “a interdisciplinaridade nasceu da necessidade de
enfrentar problemas que ndo eram alcangados por nenhum saber isoladamente [...]”. Esta
afirmacdo reforca a necessidade de que se perceba os sentidos da interdisciplinaridade nas

praticas educativas da educacdo bésica.

A esse respeito, Fazenda (2014, p. 18), refere que “o que caracteriza a atitude interdisciplinar é
a ousadia, ¢ a transformacdo da inseguran¢a num exercicio do pensar, num construir [...]”.
Assim, faz-se necessario ao docente universitario ousadia para que possa vivenciar aces

interdisciplinares na formacéo de professores(as).

Furlanetto (2014, p. 61), refere que “[...] a interdisciplinaridade apresenta possibilidades
diversas de intercdmbio por indmeros fatores como: espaciais, temporais, econdmicos,

demograficos, sociais, epistemoldgicos”. Na escola de educacdo bésica, esses intercambios



propostos por essa autora, sdo imprescindiveis para que o conhecimento seja construido de

forma inovadora e multireferencial.

Klaassen (2018), por sua vez, refere que as universidades ainda hoje, estdo apegadas em
abordagens e programas disciplinares, embora se possa observar que vem ocorrendo uma

mudanga forte para o trabalho em equipe interdisciplinar nas duas ultimas décadas.

Para Fortuin e Koppen (2015), a interdisciplinaridade que trata da interacdo intensiva de
disciplinas de multiplos saberes resulta na integragdo de dados, métodos, ferramentas, conceitos
e até mesmo teorias que permitem que a pesquisa ou o trabalho interdisciplinar ultrapasse 0s

limites entre as universidades e a sociedade.

Umbelino e Zabini (2014, p. 3), afirmam que “a interdisciplinaridade surge entdo da
necessidade de uma resposta para a fragmentacdo das disciplinas, ela é um dialogo entre as
diversas areas do conhecimento, um modo de trabalhar o conhecimento”. Na escola de
educacdo bésica atitudes e acOes dialdgicas, por meio de diferentes saberes, é 0 que vai

qualificar as préaticas educativas.

Fonseca et al (2015, p. 7598), referem que “a interdisciplinaridade ¢ mais do que uma categoria
de conhecimento, ela se fundamenta nas a¢des, alimenta-se do trabalho, das experiéncias, das
vivéncias de um educador ao viver a educacao”. Em outras palavras isso equivale a dizer que a
vivéncia da interdisciplinaridade nas praticas educativas da escola de educa¢do basica devera
ser conduzida pela acdo- reflexdo-acdo possibilitando, assim, o exercicio da praxis que seréa

exercida pela comunicacdo mutua e pelo trabalho cooperativo.

Sobre a importancia do trabalho cooperativo para a vivéncia da interdisciplinaridade, Kafer e
Costa (2020, p. 31), afirmam que ela “[...] € caracterizada pela intensidade no compartilhamento
de conhecimentos entre especialistas, assim como, pela integracdo entre as disciplinas em um
mesmo projeto de pesquisa [...]”. Ou seja, a interdisciplinaridade carece de uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de copropriedade e de interacéo
que ird possibilitar o dialogo entre professores(as) e estudantes.

Para Fazenda (2014), a primeira condi¢cdo para uma real efetivacdo da interdisciplinaridade é o

desenvolvimento da sensibilidade, tornando-se assim, necessaria uma formacéo adequada que



pressuponha um treino na arte de entender e esperar, um desenvolvimento no sentido da criagéo
e da imaginag@o. Acrescenta ainda Fazenda (2014, p.29) que “a interdisciplinaridade jamais se
define e jamais se da a definir [...] Interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende: vive-se,
exerce-se”. E ¢ nessa oOtica de vivenciar a exercer a interdisciplinaridade na formagdo de

professores(as), que se situa neste trabalho.

Pombo (2005, p.1) considera-se que “a interdisciplinaridade ¢ a manifestagio de uma

transformagao epistemolodgica em curso [...]”, € sustenta que,

[...] aquilo que hoje é pedido as universidades, o que esta a acontecer [...] é
justamente a constituicdo de instituicdes, centros, laboratoérios e projetos de
investigacdo interdisciplinares, de programas interdepartamentais de
mestrado e doutoramento, de cursos flexiveis nos quais os estudantes
possam encontrar 0 seu proprio (per)curso por entre a variedade de cadeiras,

modulos, seminarios que lhe séo propostos” (ibid., p. 9).

Pimenta (2003, p. 6) afirma que “[...] na investigac¢do cientifica, a interdisciplinaridade ndo
resulta diretamente da complementaridade da realidade em si, mas da complementaridade dos

objetos do conhecimento dessa realidade [...]”.

Gadotti (1999, p.2) refere que “a interdisciplinaridade visa a garantir a constru¢do de um
conhecimento globalizante rompendo com as fronteiras das disciplinas”, embora como afirma
Siqueira (1995, p. 1),
trabalhar a interdisciplinaridade n&o significa negar as especialidades e
objetividade de cada ciéncia. O seu sentido reside na oposi¢do da concepc¢ao
de que o conhecimento se processa em campos fechados em si mesmo,
como se as teorias pudessem ser construidas em mundos particulares sem
uma posicdo unificadora que sirva de base para todas as ciéncias, e isoladas

dos processos e contextos histérico-culturais.

Observa-se na afirmagdo de Gadotti uma espécie de apelo a necessidade de construcdo do
conhecimento em complexidade, quando refere que a interdisciplinaridade ndo nega as
especificidades de cada ciéncia e reforga que “[...]o seu sentido reside na oposicao da concepgéo

de que o conhecimento se processa em campos fechados em si mesmo|...]”.(ibid.; ibid.)

Gusdorf (1977, p. 26) diz que "a exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que

transcenda sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para colher



as contribuicdes das outras disciplinas”. E ainda nesse ambito, afirma Fazenda (2014, p.18), “o
que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia, é a transformacdo da inseguran¢a num

exercicio do pensar, num construir [...]”. Etges (1993, p.18) refere que,

[...] a interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes
disciplinas, ndo podera ser jamais elemento de reducdo a um denominador
comum, mas elemento tedrico-metodolégico da diferenca e da criatividade. A
interdisciplinaridade é o principio da maxima exploracéo das potencialidades
de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites, mas, acima de tudo, é o

principio da diversidade e da criatividade.

Sublinham-se da concepc¢éo de Etges pelo menos dois pontos que corroboram com a ideia de
interdisciplinaridade enquanto um movimento dialético complexo, ou seja, ela € um principio
mediador entre diferentes disciplinas e € o principio da diversidade e da criatividade. Identifica-
se nestes dois pontos novos sentidos para a interdisciplinaridade, o da mediacao entre diferentes
saberes e 0s sentidos da diversidade e criatividade que a sua pratica consciente possibilita a

guem a faz.

Na concepgao de Fraga (1992, p.21), o conceito de “interdisciplinaridade ¢ determinado pela
atitude epistémica entendida como corpo conceitual que orienta as crengas, as atitudes, agoes,
valores e os conhecimentos produzidos numa determinada época”. Nesse sentido, o conceito de
interdisciplinaridade parece supor que as principais atitudes epistémicas do homem do século
XX foram decorrentes do racionalismo cartesiano, que pressupde uma estrutura desumanizada
da realidade em que as interagcdes dindmicas tém por fim escrever uma influéncia determinante

sobre o desenvolvimento da sociedade e suas circunstancias.

Em sintese pode-se dizer que a interdisciplinaridade possibilita diversos sentidos a pratica
educativa de professoras e professores conscientes de seu papel no mundo, enquanto agentes
de transformacéo.

Sentidos da interdisciplinaridade no @mbito das préaticas educativas da escola de educacéo

basica

Estas reflexdes sobre os sentidos da interdisciplinaridade no ambito das praticas educativas da
escola de educacdo bésica estdo ancoradas pela concepcdo historico-dialética, conforme foi

referido em outro lugar deste texto. Reitera-se que a concepg¢do historico-dialética da



interdisciplinaridade “[...] ndo reduz o conhecimento a um denominador comum, mas, ao
contrario, procura reforcar os principios da criatividade e do pensamento divergente”. Ou seja,
“[...] é orientada por uma perspectiva pos-moderna de complexidade, onde se considera,
também, o processo historico-dialético e a problematizacdo da realidade socialmente
constituida a luz de alguns aspectos do materialismo histérico, onde s&o colocadas em causa as
condigdes objetivas que envolvem o processo de construgdo do conhecimento [...]” (SILVA,
2009, p. 72).

Como ja foi anteriormente referido, neste artigo reflete-se sobre a construcéo de sentidos da
interdisciplinaridade nas praticas educativas da escola de educagdo béasica, com base na
concepcao histdrico-dialética, a qual é orientada pela dialética materialista historica a partir de
trés aspectos, ou seja, enquanto uma postura ou opcao de mundo, enquanto um método que

permite apreender radicalmente a realidade social e enquanto préxis.

Com relacdo aos sentidos da interdisciplinaridade na escola de educacgéo basica que possibilitam
a vivéncia da interdisciplinaridade nas préaticas educativas, enquanto uma postura de mundo ou
opcédo de mundo infere-se que tal vivéncia implicarda numa compreenséo dos atores do processo
educativo sobre as condicdes reais e objetivas em que esse conhecimento é construido. E, por
iss0, que a vivéncia da interdisciplinaridade sob essa perspectiva acontece da analise minuciosa
da problematica social, nomeadamente pelos/as professores/as, estudantes, pais e comunidade
escolar, pois € desta analise que surge a necessidade de um trabalho interdisciplinar, o qual
deverd ter por principio a méaxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
diversidade e da criatividade dos sujeitos sociais.

Nessa perspectiva vivéncia da interdisciplinaridade enquanto uma postura de mundo ou opg¢éo
de mundo, o movimento interdisciplinar promovido e vivenciado pelos diversos atores
educativos se materializara, por meio de praticas educativas que incitem a diversidade e a

criatividade da acdo humana.

A demarcacdo de préaticas educativas na escola da educacgéo basica, enquanto um meétodo de
analise que permite apreender radicalmente a realidade social vai dar conta de uma concepcéo
de interdisciplinaridade e de uma pratica educativa que se vincula a uma visdo de mundo e de

vida em seu conjunto, de uma interdisciplinaridade cientifica que,



tem por finalidade a producdo de novos conhecimentos e a resposta as
necessidades sociais, pelo estabelecimento de ligacdes entre as ramificacdes
da ciéncia; pela hierarquizacéo (organizacao das disciplinas cientificas); pela
estrutura epistemoldgica; pela compreensdo de diferentes perspectivas
disciplinares, restabelecendo as conexdes sobre o plano comunicacional
entre os discursos disciplinares. (LENOIR, 1998, p. 52).

Essa pratica interdisciplinar cientifica referida por Lenoir incita de certa forma um pensamento
complexo e, se for adotada pela escola da educacéo basica, podera imprimir novos significados
as préaticas educativas, pois o estabelecimento de ligacBes entre diferentes perspectivas
disciplinares, para além de restabelecer conexfes no plano comunicacional entre

professores(as) e estudantes, evidenciara acoes coletivas e inovadoras.

Sobre o terceiro e Ultimo aspecto a ser demarcado, a propdsito dos sentidos da
interdisciplinaridade nas praticas educativas na escola de educacédo bésica a luz da concepgéo
historico-dialética, a praxis, ha que se dizer que “[...] a praxis, no que diz respeito ao movimento
interdisciplinar, deve ser entendida “[...] como a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo
para transformé-lo” (FREIRE, 1987, p. 38). Pode-se acrescentar que “[...] a praxis expressa,
justamente, a unidade indissoltvel de duas dimensdes distintas, diversas no processo de

conhecimento: a teoria e a acao.

Para Frigotto (1997, p. 81), “a reflexdo tedrica sobre a realidade ndo ¢ uma reflexdo diletante,
mas uma reflexao em fun¢do da acgao de transformar”. Dessa forma, a praxis € responsavel pela
ressignificacdo das praticas educativas, por meio de acdo consciente de professores(as) e
estudantes. Uma praxis interdisciplinar tem a ver também com as possibilidades de
conexdo/comunicacdo/interacdo entre saberes/conhecimentos/métodos/pessoas. E, portanto,
dessa forma que praticas docentes se tornam praxis e ressignificam o cotidiano da escola de
educacdo basica interdisciplinarmente.

Consideracoes finais
Como conclusao e, recordando o objetivo que orientou este estudo que foi identificar sentidos

da interdisciplinaridade nas praticas educativas da escola de educagdo basica, com base na

concepgdo histdrico-dialética, conclui-se que as reflexdes aqui fomentadas sinalizaram para



possibilidades de vivéncias de diferentes sentidos da interdisciplinaridade nas préticas
educativas da escola de educacao basica.

Os sentidos da interdisciplinaridade nas praticas educativas da escola de educacdo bésica
perquiridos neste estudo se afirmaram como um processo no qual um conhecimento, uma teoria
ou uma habilidade se pratica, tornando-se vivéncia em contextos interacionais que se
articularam sem sobrepor extremos, mas, de forma dialdgica, produzindo sinteses sempre
provisorias. Esses sentidos interdisciplinares foram evidenciados como um processo dindmico
e interativo que envolve o refletir e, concomitantemente, as dimensdes epistemoldgica,

pragmatica e humanistica/atitudinal do(a) professor(a) interdisciplinar

Entende-se que para avancar nesse debate sobre os sentidos da interdisciplinaridade nas praticas
educativas da escola de educagdo bésica, faz-se necessario continuar a investir na
ressignificagdo do processo de ensino e de aprendizagem, com base em novas experiéncias
interdisciplinares que envolvam professores(as), estudantes e comunidade escolar, num

processo dialdgico intencional que evidencie a criatividade e a diversidade.

Em sintese, conclui-se que é preciso repensar a educacdo bésica numa perspectiva
interdisciplinar. Para isso, sera preciso recorrer
a processos que poderdo mobilizar a revisdo critico-reflexiva do saber-fazer interdisciplinar nas

praticas educativas desse nivel de educacéo.
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